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— Podsumowanie i rekomendacije
Opis projektu

Celem projektu bylo stworzenie zestawow edukacyjnych z wykorzystaniem metody debat,
przygotowanych tak, aby odpowiadaty specyfice ksztalceniu osob niestyszacych, uczniow z zaburzong
komunikacja jezykowa, a takze afatykéw, mtodziezy z zaburzeniami przetwarzania stuchowego i z
centralnym uszkodzeniem shuchu. Opracowane materialy w zalozeniu maja stuzy¢ wyréwnywaniu szans
poprzez ksztattowanie otwartych na $wiat i spoteczenstwo postaw. Opracowane materiaty maja pozwoli¢ na
niwelowanie barier 1 zapdznien oraz silne stymulowanie zaradnosci, aktywnosci, zaangazowania,
pomystowosci i kreatywno$ci 0osob z wadami stuchu. Grupami docelowymi, dla ktorych zaprojektowano
materiaty dydaktyczne sg dzieci i mtodziez na poziomie nauczania ISCED 3 w Polsce, Czechach i na Stowacji.

W ramach projektu powstato 30 ,,pakietow” sktadajacych si¢ z krotkiego filmu wprowadzajacego w
tematyke debaty, konspektu lekcji, zestawu pytan dla uczniow oraz zalecen ogélnych dla nauczycieli
dotyczacych prowadzenia debat w gronie mtodziezy z zaburzeniami stuchu, w trzech wersjach jezykowych:
polskim, czeskim i stowackim. Tematami opracowanych materiatéw i1 zarazem debat sa:

- Wolny dostep do broni palne;j

- Praca na etacie czy wlasna firma

— Telefony na lekcji i w edukacji — zakazywac czy wykorzystywac

— Czy system edukacji powinien by¢ bardziej elastyczny - czy powinno si¢ wybiera¢ to czego
chcemy sie uczy¢?

- Graffiti — wandalizm czy sztuka?



- Budujemy z funduszy UE — pumptrack czy karmniki dla ptakéw w przestrzeni miejskiej /
Budzet obywatelski
- Czy fake newsy powinny by¢ karalne - czy media oglupiaja spoleczenstwo
- Moja pasja — zainteresuj swoja pasja innych
- Czy warto inwestowac 1 gra¢ na gietdzie?
- Czy mlodzi ludzie przed 18 rokiem zycia powinni mie¢ swoich reprezentantow w
parlamencie?
— Zosta¢ politykiem — czy warto? Polityka i zaangazowanie spoteczne
- Czy da si¢ zy¢ bez telefonu komorkowego?
- Czy media nas oghupiajg (media 4 wtadza), korzysta¢ czy unikac?
- Powinni$my inwestowac¢ w rozwdj przemystu czy kulturg?
- Czy milodziez jest tolerancyjna?
- Czy nauka i edukacja przydaja si¢ w zyciu?
- Internet czynnik wspierajacy edukacje czy zlodziej czasu?
- Czy warto poswiecac czas 1 dziata¢ w organizacjach trzeciego sektora?
- Gra komputerowa czy aktywnos$¢ na S$wiezym powietrzu?
- Czy kontrolowanie i inwigilacja ludzi sa koniecznoscig?
- Czy warto si¢ angazowac w dzialalno$¢ samorzadu uczniowskiego
— Lepiej oglada¢ czy uprawia¢ sport? Co daje wieksza przyjemno$¢?
- Czy warto wziag¢ zwierze ze schroniska?
- Wiek emerytalny dla kobiet i m¢zczyzn powinien by¢ wspdlny czy rozdzielny?
- Czy w szkotach powinno si¢ nosi¢ mundurki szkolne?
- Lokaty bankowe to pewna inwestycja - czy potrzebna jest nauka finansow
- Czy w Polsce powinna by¢ elektrownia atomowa? Energia odnawialna, a zmiana klimatu
— Czy staro$¢ oznacza samotno$¢ 1 wykluczenie spoteczne
- Czy za wizyty u lekarza powinni$my ptaci¢, czy tez dostep do stuzy zdrowia powinien by¢
bezptatny?

- Czy powinno si¢ obnizy¢ wiek obowigzku szkolnego?

W ramach zalecen ogoélnych dla nauczycieli dotyczacych realizacji debat z mtodzieza z zaburzeniami stuchu,
wyjasniono: czym sg debaty oraz wskazano na zalozenia wykorzystania tej metody w edukacji. Okreslono
m.in. kluczowe etapy pracy metoda debaty. Na podstawie wybranej literatury naukowej i specjalistycznej
wskazano na kompetencje uczniow, jakie moga by¢ ksztalttowane w ramach pracy metoda debaty. W ramach
materiatow dla nauczycieli przedstawiono rodzaje debat, wraz z uwagami implementacyjnymi. Za A. Snider
i M. Schnurer wskazano nauczycielom, ze nalezy stosowaé elastyczne podej$cie w ksztattowaniu przebiegu
debaty w szkole, ktora powinna by¢ dostosowana do potrzeb edukacyjnych, celow dydaktycznych,
mozliwo$ci czasowych, czy organizacyjnych lub planu lekcji. Podkreslono, ze nauczyciel w ramach projektu
samodzielni,e w oparciu o wlasng intuicje, wiedzg i doSwiadczenie moze wybra¢ dowolng forme

przeprowadzenia debaty oraz zmodyfikowa¢ jej zalozenia. W ramach materiatéw scharakteryzowano



nast¢pujace rodzaje debat: okragly stot, forum publiczne, spontaniczna argumentacja, debata za i przeciw,

debata Oksfordzka, debata panelowa, dyskusja plenarna, akwarium, debata punktowana, dyskusja sokratejska.

Metodologia badan wlasnych

Celem badan, w tym testowania opracowanych materialdw poznanie skutecznosci stosowania metody debat
W nauczaniu ucznidow z zaburzeniami stuchu 1 niestyszacych. Zebrany material empiryczny zostat

wykorzystany zar6wno do celow badawczych, jak i dla ulepszenia testowanych materiatow.
Projekt zaktadal, ze opracowane materiaty beda testowane w szkotach specjalnych lub placoéwkach

szkole $redniej z internatem Pavla Sabadosa w Preszowie na Stowacji oraz w Specjalnym Osrodku Szklono -

Wychowawczym dla Niestyszacych im Janusza Korczaka w Krakowie.

W ramach procesu testowania zrealizowano w Polsce 30 debat i po 15 na Stowacji i w Czechach. W
zakresie badan ankietowych zrealizowanych w gronie uczniow zebrano tacznie 102 ankiety, z czego 95
zostato poprawnie wypetnionych (63 w Polsce i po 16 w Czekach i na Stowacji). W klasach, w ktorych
testowano opracowane materialy znajdowala si¢ styszaca, staboslyszaca i niestyszaca mlodziez. Podziat

uczniow ze wzgledow na stopnien uszkodzenia stuchu zaprezentowany jest na wykresie 1.

Wykres 1. Deklaracje ucznidéw w zakresie stopnia uszkodzenia stuchu (N=95)
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Zrédlo: badania wiasne.

W gronie uczniow biorgcych udzial w debatach 42 osoby posiadalo aparat stuchowy, 17 ankietowanych

korzystalo z implantu slimakowego, a 37 0s6b nie miato ani aparatu stuchowego ani implantu.

Wykres 2. Korzystanie przez badanych uczniéw z urzadzen wspierajagcych zmyst stuchu (N=95)
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Zrédlo: badania wlasne.

Za testowanie opracowanych materiatow dydaktycznych odpowiedzianych byto 10 nauczycieli, o
zrdznicowanym stazu pracy. Dokonujac podzialu dydaktykéw ze wzgledu na czas pracy pedagogicznej z
niestyszacymi uczniami, nalezy zauwazy¢, ze 5 z nich bylo bardzo do$wiadczonych w tym zakresie, ich
aktywno$¢ zawodowa byta ponad 21 letnia. Kolejne dwie osoby rowniez mozna uzna¢ za bardzo
doswiadczone w pracy z niestyszacymi. Rowniez dwoch badanych miato staz dydaktyczny zawierajacy sie w
przedziale od 5 do 10 lat. Jedynie jeden testujacy metode nauczyciel mial, krotsze niz 5 letnie do§wiadczenie
W pracy z osobami gluchymi. Podzial pedagogdw, ktorzy przeprowadzili debaty ze wzgledu na staz ich pracy

jest przedstawiony na wykresie 3.

Wykres 3. Staz pracy pedagogicznej z uczniami niestyszacymi nauczycieli odpowiedzialnych za

przetestowanie opracowanych materiatow (N=10)
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Zrédlo: badania wiasne.

Wigkszo$¢ testujacych metode debat nauczycieli byta zrdéznicowana pod wzgledem przedmiotow,
ktorych uczyli. Dwoch nauczycieli prowadzilo zajecia z wychowania fizycznego, pozostali réznili si¢ w
zakresie nauczanych przedmiotow, byli to:

- nauczyciel wychowawca,



- psycholog szkolny, pedagog odpowiedzialny za rewalidacje,

- nauczyciel jezyka angielskiego 1 czeskiego,

- nauczyciel matematyki i informatyki

- logopeda zarazem nauczyciel jezyka czeskiego 1 rosyjskiego oraz wychowania do zycia w rodzinie,

- nauczyciel matematyki, chemii, informatyki jezyka stowackiego i nauk o spoteczenstwie,

nauczyciel jezyka stowackiego, a literatury, historii oraz komunikacja.

Przed przystapieniem do projektu mniej niz potowa badanych stosowata metod¢ debaty w pracy z

niestyszacymi uczniami, rozktad nauczycieli pod tym wzgledem zaprezentowany jest na wykresie 4.

Wykres 4. Stosowanie metody debaty w pracy z uczniami z zaburzeniami stuchu przed przystapieniem do

projektu w gronie nauczycieli (N=10)
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Zrédio: badania wlasne.
Przebieg testowania

Testujacy materiaty nauczyciele mieli dowolno$¢ co do wyboru formy debaty oraz jej przebiegu, czasu
w jakim mieli jg zrealizowa¢ oraz lekcji, na ktorej miata by¢ ona zorganizowana. W Polsce przetestowano

wszystkie 30 tematow debat, na Stowacji i w Czechach po 15 wybranych przez nauczycieli.

Ze wzgledu na potrzebe realizacji programow nauczania oraz specyfike uczonych przez nauczycieli
przedmiotow 19 debat zostato zrealizowanych w ramach lekcji wychowawczych, a 18 jako zajecia dodatkowe.
Nauczyciele przeprowadzili testowanie rowniez na zajg¢ciach z zakresu: informatyki, zaje¢ rewalidacyjnych,
wychowania do zycia w rodzinie, jezyka narodowego/ literatury oraz wychowania fizycznego. Szczegdtowy
rozktad zaje¢ podczas, ktorych przeprowadzone debaty w ramach projekty zaprezentowany jest na wykresie

5.

Wykres 5. Zajecia podczas, ktorych przeprowadzono testowanie opracowanych w ramach projektu

materiatdéw dydaktycznych (N=60)
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Zrédlo: badania wiasne.

W ramach zalecen ogo6lnych dla nauczycieli dotyczacych realizacji debat z mtodzieza z zaburzeniami
stuchu prowadzacy zajecia mieli zaproponowanych do realizacji dziesi¢¢ typow debat, wraz z omdéwieniem i
wyjasnieniem ich specyfiki. W ramach testowania samodzielnie, znajac uwarunkowania grupy, mogli
zdecydowac w oparciu, o ktory rodzaj debaty przeprowadza zajecia. Zdecydowanie najwigksza popularnoscia
cieszyla si¢ debata ,,za i przeciw”, na podstawie ktorej zrealizowano 32 lekcje. Moze to wynikaé z prostoty
tej formy debaty oraz mozliwo$ci adaptacyjnych jakie ona niesie. Polega ona na podziale klasy na dwie grupy
charakteryzujace si¢ przyblizong liczebnoscia. Jedna z druzyn jest ,,za” druga ,,przeciw” sformutowanej na
poczatku tezie. Temat (teza) debaty jest przedstawiany przez nauczyciela w czasie, ktory pozwala stronom
przygotowa¢ si¢ do prezentacji i obrony wlasnego stanowiska. Od nauczyciela zalezy, czy uczniowie
przygotowuja si¢ do debaty na lekcji, czy tez w ramach pracy wlasnej. W ramach tego rodzaju debaty mozliwe
jest przypisanie uczestnikow do druzyny bronigcej okreslonego stanowiska na zasadach losowania, celowego
przydziatu lub wyboru strony przez samego ucznia. Mozliwym jest tez, aby uczniowie na etapie przygotowan
do debaty nie wiedzieli, po ktérej stronie przyjdzie im stang¢, dlatego powinni przeanalizowaé stanowiska:
,»Za” 1 ,przeciw” prezentowanej tezie. W tego typu debacie moze braé udzial cala klasa poza opcjonalnie
wyznaczonym jury, ktore decyduje o zwycigstwie konkretnej strony. Mozliwym jest rowniez ograniczenie
liczebnos$ci zespotdéw 1 powierzenie mniej zaangazowanym uczniom roli glosujacej publicznosci. W
przypadku zaangazowania wszystkich uczniéw do debatujacych zespotdéw nauczyciel powinien podjeé
decyzje o zwycigstwie jednej ze stron, zarazem podsumowujac debate. W ramach tej metody mozna
wyznaczy¢ rowniez przewodniczacego/ marszatka, ktory bedzie pilnowal przebiegu debaty, w innym
przypadku role taka powinien petni¢ nauczyciel. W debacie ,,za i przeciw” na etapie przygotowania zwyczaj
przypisuje si¢ poszczeg6lnym uczniom konkretne zadnia np.: prezentacji jakiego$ argumentu lub zadanie
oponentom pytania. W trakcie tej debaty strony moga nawigzywac do swoich wypowiedzi, zadawac pytania

oraz odpowiada¢ na nie lub unika¢ odpowiedzi.

Wykres 6. Typ debat w oparciu, o ktore przeprowadzono testowanie opracowanych w ramach projektow

materiatéw dydaktycznych N=60
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Zrédlo: badania wiasne.

Druga najczesciej wybierang formg debaty, na podstawie ktorej przeprowadzono testowanie byto
forum publiczne. Ten typ debaty nasladuje tradycyjne zgromadzenia, w ramach ktorych debatujg tylko osoby
chcace si¢ wypowiedzie¢. Przeprowadzenie tej debaty wymaga powotania przewodniczacego, ktory bedzie
moderowat jej przebieg 1 wskazywal uczniow, ktorym udzieli glosu — proponuje si¢, aby taka role petnit
nauczyciel. Ten typ debaty dopuszcza mozliwos¢ podziatu przestrzeni klasy na zwolennikow, osoby neutralne
i przeciwnikdéw prezentowanej tezy. Sugeruje si¢, aby krzesta utozy¢ w litere U, tak by naprzeciw nauczyciela
siedzieli niezdecydowani, po jej go prawej stronie osoby bronigce postawionej tezy, natomiast po jego lewej
jej przeciwnicy. W trakcie debaty uczniowie mogg zmienia¢ miejsce siedzenia, co ma obrazowaé zmiang

przez nich prezentowanych pogladéw na omawiany temat.

W ramach testowania postuzono si¢ takze Kilkukrotnie: dyskusjg plenerowa, debatg panelowa, debatg
punktowana, okraglym stotem. Sporadycznie nauczyciele z opierali lekcje na metodyce debaty oksfordzkie;,
spontanicznej argumentacji czy akwarium. Zaden nauczyciel nie zdecydowat si¢ na przeprowadzenie dyskusji

sokratejskiej. Liczba przeprowadzonych lekcji w rozbiciu na typ debaty zaprezentowany jest na wykresie 6.

Wazng zmienng realizacji lekcji w oparciu o metode debaty jest sposob doboru ucznidow do grupy
reprezentujacej okreslone stanowisko. Moze on by¢ zgodny z pogladami i preferencjami ucznia, celowy
polegajacy na przyporzadkowaniu uczestnika do danej grupy przez nauczyciela w oparciu o dowolne kryteria
lub losowy. W ramach testowania metody najczesciej postuzono si¢ doborem uczestnikéw do grupy zgodnym
z oczekiwaniami ucznidw, podzial zrealizowanych debat pod wzgledem sposobu wyboru strony jaka

reprezentowali uczniowie przedstawiony jest na wykresie 7.

Wykres 7. Podziat zrealizowanych debat pod wzgledem doboru uczniéw do strony debaty N=60
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Zrédio: badania wlasne.

Typ debaty, jej tematyka oraz potrzeby edukacyjne uczniéw sa zmiennymi, ktore nauczyciel powinien
wzia¢ pod uwage przedstawiajac tematyke debaty. Mozliwe jest jej zakomunikowanie na kilka dni weze$niej
przed lekcja- tak, aby uczniowie mieli czas si¢ przygotowac i zapoznaé¢ z tematyka lekcji. W innych
okolicznosciach nauczyciel moze zdecydowacé si¢ na prezentacj¢ tematu debaty dopiero na lekcji, na ktorej
ma si¢ ona odbywac¢. W przypadku zrealizowanych zaje¢ dominowala wtasnie ta forma prezentacji tematu
debaty. Kilkunastu nauczycieli zdecydowato si¢ oglosi¢ tematyke debaty na wczesniejszej lekcji, co zapewne
miato zwigzek z czasem potrzebnym na przygotowanie si¢ uczniow do prezentowania okreslonych

argumentow. Tematyka pi¢ciu debat byta zakomunikowana uczniom na kilka dni wczesniej (zob. wykres 8).

Wykres 7. Moment w ktorym zaprezentowano uczniom tematyke debaty N=60
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Zrédio: badania wlasne.

Moment, w ktorym przedstawiono tematyke debaty determinowal czas, jaki uczniowie mieli na
przegotowanie si¢ do niej. W przypadku ogloszenia tematu na klika dni wcze$niej nauczyciel mogt oczekiwacé,
ze uczniowie przygotuja si¢ do niej sami w domu (3 debaty) lub niezaleznie od tego przeznaczy¢ jeszcze
dodatkowy czas na lekcji aby przysposobili si¢ do wyznaczonego im zadania (2 debaty). W procesie

testowania najczesciej (26 realizacji) uczniowie mieli wyznaczony czas na przygotowanie si¢ do debaty, tj ok



10 min. Nieco rzadziej (17 razy) pozwolono uczacym przygotowywac si¢ nieco dtuzej, bo ok. 15 min. Diuzsze
przygotowania (ponad 30 min) byly realizowane wtedy, kiedy zajgcia obejmowaly wigcej niz jedng jednostke
lekcyjna, cho¢ z takiej mozliwosci skorzystano tylko 3 razy. Podziat zrealizowanych debat pod wzgledem

czasu przeznaczonego na przygotowanie si¢ uczniow zaprezentowany jest na wykresie 8.

Wykres 8. Migjsce i czas przeznaczony na przygotowanie si¢ uczniow do debaty
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Zrédlo: badania wiasne.

Nauczyciele, w ramach przygotowania uczniow do debaty, mogli pozwoli¢ im na korzystanie z
roznorodnych zasobow. Najwigkszg liczbe razy (48) uczniowie korzystali z opracowanych dla kazdego tematu
pytan ukierunkowujacych, ktore pozwalaty im spojrze¢ na omawiane zagadnienie z roznorodnej perspektywy.
Bardzo czgsto (42 razy) przygotowujacy sie uczniowie korzystali z urzadzen z dostegpem do Internetu.
Niewiele rzadziej (39 razy) uczacy si¢ mieli takze przekazane, opracowane w ramach projektu, argumenty za
okreslonym stanowiskiem. Sze$¢ razy nauczyciel prowadzacy zajecia opracowat dodatkowe wtasne materiaty
umozliwiajace uczniom przygotowanie si¢ zaje¢. Zasoby z jakich mogli korzysta¢ uczniowie na etapie
przygotowania si¢ do debaty przedstawione sa na wykresie 9. O wykorzystaniu na lekcji pytan
ukierunkowujacych przekonuja réwniez odpowiedzi ucznidéw, ktorzy poprawnie wypehili ankiety, poniewaz
zdecydowania wigkszo$¢ z nich stwierdzita, ze w czasie przygotowywania si¢ do debaty korzystali z pytan

przekazanych przez nauczyciela (zob. wykres 10).



Wykres 9. Zasoby, z jakich uczniowie mogli korzysta¢ przygotowujac si¢ do debaty N=60
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Zrédio: badania wlasne.

Wykres 10. Korzystanie przez uczniéw z pytan przekazanych przez nauczyciela w ramach przygotowania si¢

do prowadzenia debaty

Czy podczas przygotowywania sie do debaty korzystates/korzystatas z
pytan, ktére przekazat Ci nauczyciel?

18

Zrédio: badania wlasne.

Nauczyciele, ktérzy w ramach testowania przekazali uczniom opracowane pytania ukierunkowujace,

byli poproszeni o ich ocen¢ pod wzgledem przydatkowosci umozliwiajacej wlasciwe przygotowanie si¢

uczestnikow do debaty. Badani uznali w wigkszosci, ze byly one zdecydowanie i raczej przydatne (zob.

wykres 11).



Wykres 11. Ocena stopnia przydatno$ci opracowanych w ramach projektu pytan jako czynnika

umozliwiajgcego uczniom przygotowanie si¢ do debaty N=48
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Zrédio: badania wlasne.

Podobny rozktad opinii uzyskano analizujac przydatno$é przygotowanych w ramach projektu
argumentow potwierdzajacych okreslone stanowiska debatujac stron. W przypadkach kiedy byly one do

dyspozycji uczniow wigkszo$¢ nauczycieli ocenita je jako zdecydowanie i raczej pomocne (zob. wykres 12).

Wykres 12. Ocena stopnia przydatnosci dla uczniow opracowanych w ramach projektu argumentow

potwierdzajace okreslone stanowiska debatujacych stron N=39
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Zrédio: badania wlasne.

Nauczyciele, ramach materialow projektowych, otrzymali rowniez filmy wprowadzajace w tematyke
debaty, ktorymi mogli swobodnie dysponowaé¢ zgodnie ze swoim uznaniem. W materiatach video
wystgpowali niestyszacy aktorzy, a filmy byty przettumaczone na jezyki narodowe i odpatrzone transkrypcja.
Miaty one wprowadzi¢ uczestnikow lekcji w zagadnienie omawiane w czasie debaty. Nauczyciele, w ramach
kwestionariusza obserwacji lekcji, ocenili, dla poszczegoélnych, zrealizowanych tematow, przydatno$c
opracowanych materiatow video. Najliczniejsze grono, bo az 29 nauczycieli zauwazylo, ze film byt

,,Zdecydowanie przydatnym” narzedziem wspierajagcym wprowadzenie uczniow w tematyke debaty. W



przypadku 22 lekcji materiat video oceniono jako ,,raczej przydatny”, tylko raz prowadzacy lekcj¢ nauczyciel
uznal, ze film byt ,,zdecydowanie nieprzydatny.” Warto rowniez zauwazy¢, ze nie zawsze nauczyciele w

ramach zaje¢ korzystali z przygotowanych materiatow video (zob. wykres 13).

Wykres 13. Ocena przydatnosci filméw wprowadzajgcych w tematyke debaty N=60
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Zrédio: badania wlasne.

Nauczyciel mieli takze dowolnos¢ w zakresie przydzielania rél uczniom, wyboru Jury, wylania
zwycigzcy oraz podsumowywania debaty. Zebrany material empiryczny pozawala zauwazy¢, ze w przypadku

wigkszej liczy debat nie powotano Jury (zob. wykres 14).

Wykres 14. Praktyka powotywania Jury w ramach testowania opracowanych w ramach projektu materiatow
dydaktycznych N=60
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Zrédio: badania wlasne.



W przypadku powotania Jury najczesciej wchodzili w jego sktad sami uczniowie, rzadziej uczniowie

I nauczyciele, sporadycznie sami nauczyciele (zob. wykres 15).

Wykres 15. Sktad Jury w ramach przeprowadzonych debat N=21
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Zrédlo: badania wiasne.

W przypadku 28 zrealizowanych debat powotany zostal marszatek/ przewodniczgcy. Niestety tylko
nieliczni nauczyciele (8 osob) w kwestionariusz obserwacji lekcji wyjasnili jakg role petnit marszatek. W
trzech przypadkach jego rola skoncentrowana byta na udzielaniu gtosu debatujagcym stronom i moderowaniu
debaty. Rowniez trzech nauczycieli wskazalo, ze zadaniem przewodniczgceg0 byto prezentowanie gtownej
tezy debaty. W dwoch przypadkach to marszalek decydowal, o tym kto zwyci¢zyl w debacie. Co wazne
niezaleznie od powotania funkcji marszatka w przypadku 56 debat osoba je moderujaca byt nauczyciel, a

tylko w 4 przypadkach uczen.

Testujacy metode nauczyciele, w ramach kwestionariusza obserwacji lekcji, wskazywali jaki byt czas
zasadniczej cze$ci debaty, rozumianej jako czas od rozpoczgcia obrad, obejmujacy prezentacje stanowisk,
argumentacje, wypowiedzi uczniow, odpowiedzi na pytania, kontrargumentowanie i konkludowanie, bez
glosowania i podsumowania debaty. Tak rozumiany czas debaty przecigtnie oscylowat w przedziale 20 do
30 min. W przypadku 18 debat byl to czas 25 min, a 16 razy byt to czas ok. 20 min. Debaty krotsze niz 20
min. i dtuzsze niz 40 min. nalezaty do rzadkos$ci. Podziat zrealizowanych debat pod wzgledem czasu trwania
ich czesci zasadniczych zaprezentowany jest na wykresie 16. Co wazne, obserwujacy debate nauczyciele, w
zdecydowanej przewadze stwierdzili, ze czas ten byl wystraczajacy, tylko dwoch pedagogdéw uznalo, ze byt

on zbyt krotki, a jeden uznat go za zbyt dhugi.

Zebrany material empiryczny pozwala zauwazy¢, ze w przypadku wigkszosci przeprowadzonych
debat (43 razy) wyloniono ich zwyciezce (strong ktora wygrata debate). W pozostatych przypadkach
nauczyciele wskazywali, Ze nie wybrano zwycigskiej strony (13 razy) lub, ze wszyscy zwyciezyli gdyz poznali
i zrozumieli argumenty drugiej strony (4 wskazania). Niestety nauczyciele, ktorzy zadeklarowali, ze w ramach
lekcji wskazano zwycigska stron¢ nie zawsze wyjasniali, jak zostalo to osiggnigte. Najczesciej, wedhug

opisujacych to nauczycieli, o zwycigstwie decydowali sami uczniowie w procesie glosowania, tak byto w



przypadku 14 debat. W przypadku 11 lekcji decyzje wskazujacg kto wygrat podjeto Jury, a w 10 debatach

zdecydowat o tym nauczyciel.

Wykres 16. Czas trwania zasadniczej cze$ci debaty N=60
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Zrédlo: badania wlasne.

Na podstawie zebranych kwestionariuszy obserwacji lekcji mozna zauwazy¢, ze wszystkie, poza jedna
debaty zostaly podsumowane. Najczes$ciej dokonal tego nauczyciel wraz z uczniami (22 razy) oraz sam
nauczyciel (21 debat). Zdarzaly si¢ réwniez takie debaty, ktorych podsumowania dokonali sami uczniowie
(10 debat) lub Jury (4 przypadki). Podziat zrealizowanych debat pod wzgledem 0s6b je podsumowujacych

przedstawiono na wykresie 17.

Wykres 17. Forma podsumowania zrealizowanych debat N=60
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Zrédio: badania wlasne.

Ze wzgledu na ograniczong liczbe uczacych si¢ w placowkach, w ktorych przeprowadzono testowanie
opracowanych w ramach projektu materiatdéw, ci sami uczniowie uczestniczyli w réznych debatach, co dato

im szasn¢ pelnienia w nich réznych rol i zadan. Przeprowadzona ankietyzacja w gronie uczestniczacej w



debatach mtodziezy pozwala zauwazy¢, ze najwigkszy odsetek uczacych sie, ktoérzy prawidtowo wypehili
narzgdzie badawcze aktywnie debatowal biorac udzial w dyskusji po jednej ze stron sporu (zob. wykres 18).
Cze$¢ uczniow pehnila takze inne zadania bedac publicznoscia debaty (42 osoby), pelnigc funkcje w Jury,
bedac sekretarzem lub marszatkiem. W gronie ucznioéw byli takze tacy, ktorzy bedac cztonkiem zespotow, nie

prezentowali argumentow na forum grupy.

Wykres 18. Zadania petnione przez uczniéw podczas lekcji realizowanej w oparciu o metode debaty N=95
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Zrédio: badania wlasne.

Zrealizowane obserwacje lekcji wykazaly, ze uczniowie wykazywali si¢ zadawalajagcym
zaangazowaniem w zajecia prowadzone metodg debaty. W ramach kwestionariuszy obserwacji nauczyciele
byli proszeni o wskazanie liczby bardzo, umiarkowanie i mato aktywnych uczestnikow lekcji oraz biernych
ucznidow. Zebrany materiat wykazat, ze 41% uczestnikéw debat bylo bardzo aktywnych a 39% umiarkowanie
aktywnych, tylko 7% uczniow nie podejmowalo zadnej aktywnosci w zwiazku z przebiegiem lekcji. Zebrany

procentowy rozktad obserwowanych uczniéw pracujacych metoda debaty przedstawiony jest na wykresie 19.



Wykres 19. Postawa uczniow w trakcie lekcji realizowanych w oparciu o metode debaty N=261
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Aktywnos¢ uczniow w trakcie debat
Zrodto: badania wilasne.

Badania ankietowe przeprowadzone w gronie uczacych si¢ wskazaty na sposoby komunikacji, jakimi
postugiwali si¢ w trakcie debat uczniowie. Najwigkszy odsetek uczniow komunikowat si¢ w trakcie debat
mowigc oraz migajac, czgs$¢ 0sOb zapisywata swoje spostrzezenia i argumenty (zob. wykres 20). W gronie
badanych byli tez uczniowie nie komunikujacy si¢ w trakcie debaty, ograniczajac swoja aktywnos¢ do jej

obserwacji, co jest zbiezne z obserwacjami nauczycieli.



Wykres 20. Sposoby komunikacji mtodziezy w trakcie debat N=95
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Zrédlo: badania wiasne.

Ocena przydatnosci opracowanych narzedzi edukacyjnych w edukacji oséb z zaburzeniami stuchu w

Swietle badan wlasnych

W ramach zrealizowanych badan zdiagnozowano z jakich metod nauczania korzystali przed
przystapieniem do projektu testujacy metodg¢ nauczyciele w pracy z uczniami z zaburzeniami stuchu. Do
najpopularniejszych metod, z ktérych korzystalo po 6 nauczycieli zaliczy¢ nalezy: pokaz, dyskusje,
pogadanke, opowiadanie lub opis. Kolejne pod wzgledem liczby korzystajacych z nich uczacych nalezaly
metody: sytuacyjna/ przypadku, wyktadu oraz jak wspominano powyzej metoda debaty. Zebrany materiat
empiryczny pozwala zauwazy¢, ze metoda debaty byta bardziej popularna niz burza mézgdw, praca z ksigzka,
metoda Web Quest czy metoda projektu. Wykorzystanie metody dydaktyczne w pracy z niestyszacymi

uczelniami przed przystgpienie do projektu w gronie nauczycieli zaprezentowane jest na wykresie 21.

Wigkszo$¢, bo az 8 nauczycieli uznalo, ze stosowanie metod aktywizujacych przynosi pozytywne
efekty dydaktyczne w pracy z niestyszacymi uczniami (jeden nauczyciel nie wyrazil opinii w tym zakresie).
Opnie tg zostaty dodatkowo wzmocnione przez 7 nauczycieli, ktory uznali, Ze metody 1 techniki aktywizujace
determinuja lepsze osiagnigcia edukacyjne uczniéw, 4 badanych uznata wplyw ten za zdecydowany, 3 za

umiarkowany, pozostali dydaktycy nie mieli jednoznacznego zdania tym zakresie.

Wykres 21. Metody nauczania stosowane przez nauczycieli w dydaktyce osob z zaburzeniami stuchu
(N=10)
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Liczba odpowiedzi

Zrédio: badania wlasne.

Waznym wymiarem badan bylo poznanie opinii nauczycieli na temat skutecznosci (przydatnosci)
metody debaty w pracy z niestyszacymi uczniami. Wigkszo$¢ bo 7 nauczycieli ocenita w badaniu ankietowym
ja jako raczej przydatng, pozostate dwie osoby wskazaly odpowiedzi neutralne (szczegélowy rozktad
odpowiedzi nauczycieli przedstawiony jest na wykresie 22). Podobny rozktad odpowiedzi uzyskano pytajac
nauczycieli o mozliwosci skutecznego wykorzystywana metody debaty w dydaktyce uczniéw z wada stuchu.
Dokonujac interpretacji odpowiedzi nauczycieli nalezy zauwazy¢, ze uczniowie z wadg stuchu to nie tylko
niestyszacy uczacy sie, gdyz w ich populacj¢ zaliczaja si¢ takze osoby slyszace z cze$ciowym ubytkiem
stuchu. Jeden testujacy nauczyciel byt zdecydowanie przekonany, ze metode debaty mozna skutecznie
stosowa¢ w dydaktyce uczniow z wadg stuchu, innych 8 uczacych zgodzito si¢ z tg tezg w umiarkowanym
stopniu, pozostaty jeden respondent uznal, Zze jednoznaczna opinia w tym zakresie jest trudna do

sformulowania.



Wykres 22. Opina nauczycieli na temat metod i technik aktywizujacych jako czynnika wspierajacego lepsze

osiggnigcia edukacyjne uczniow
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Zrédlo: badania wiasne.

Oceniajac przydatnos¢ debaty jako metody ksztalcenia niestyszacych zapytano nauczycieli, 0 to czy
uczniowie chetnie pracowali bazujac w oparciu o nig. Najwiecej nauczycieli wskazato, ze byto to zalezne od
tematu zaje¢, dwoch wskazato odpowiedz czasami, jeden pedagog uznal, Ze uczniowie zawsze chetnie
pracowali w oparciu o metode debaty. Opnie uczniéw zebrane w trakcie ankietyzacji pozwalaja zauwazy¢,
ze uczniom podobata si¢ testowana metoda pracy na lekcji. Zdecydowana wigkszo$¢ uczacych si¢ (50 oséb)
wyrazito umiarkowane zadowolenie z pracy omawiajg metoda, 27 uczniow wskazata, ze zajecia w oparciu o
debaty zdecydowanie si¢ im podobaty. Nieliczni przedstawiciele dzieci i mtodziezy wyrazili niezadowolenie

z tej formy zaje¢, szczegdtowy rozktad odpowiedzi uczniow zaprezentowany jest na wykresie 23.

Wykres 23. Ocena lekcji przeprowadzonych metoda debaty w gronie uczniow (N=95)
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Zrédio: badania wlasne.



W trakcie badan ankietowych uczniowie mogli oceni¢ tematy debat pod wzgledem ich atrakcyjnosci.
Wicekszo$¢ z ich uznata, ze byly one bardzo lub raczej ciekawe (71 oséb), tylko pig¢ oséb byto przeciwnego
zdania, pozostatych 19 ankietowanych wyrazito neutralng opnie w tym zakresie. Szczegotowy rozktad
odpowiedzi uczniéw zaprezentowany jest na wykresie 24.

Wykres 24. Ocena lekcji przeprowadzonych metoda debaty w gronie uczniow (N=95)
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Zrédlo: badania wlasne.

O pozytywnym odbiorze przez uczniéw testowanych materiatow dydaktycznych przekonuja rowniez
ich preferencje w odniesieniu co do wykorzystania w przysztosci na lekcji metody debaty. Az 60 uczniow
chciato ponownie pracowa¢ na lekcji w oparciu o metodg debaty, 18 uczacych si¢ byto przeciwnego zdania,
17 wyrazito obojetno$¢ w tym zakresie lub nie potrafito wskaza¢ jednoznacznej odpowiedzi (zob. wykres
25).

Wykres 25. Preferencje uczniéw w odniesieniu do przysztosci pracy na lekcji metodg debaty (N=95)
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Zrédio: badania wlasne.



Potwierdzeniem pozytywnej opinii ucznidéw, co do atrakcyjnosci tematow zrealizowanych debat byty
takze spostrzezenia nauczycieli, ktore wyrazili w kwestionariuszach obserwacji lekcji. W przypadku 25
tematow nauczyciele zauwazyli, ze byty one zdecydowanie atrakcyjne dla uczniow, 27 ocenione zostato jako

raczej atrakcyjne. Co wazne zaden temat nie zostat uznany za nieatrakcyjny (zob. wykres 26).

Wykres 26. Ocena atrakcyjno$ci tematow debat dla uczniow na podstawie obserwacji nauczycieli N=60
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Warianty odpowiedzi

Zdobyte w ramach testowania dos§wiadczenie nauczycieli pozwolito im na oceng skutecznosci metody
debaty jako instrumentu ksztattowania rownych kompetencji uczniéw, materiat empiryczny w tym zakresie
jest zaprezentowany na wykresie 27. Wigkszo$¢ badanych nauczycieli uznata, ze metoda debaty uczy
niestyszacych i stabostyszacych: ukierunkowanego szukania informacji, przetwarzania informacji,
sporzadzania notatek, konstruowania argumentow, budowania linii argumentacyjnej, analizowania
przeciwnego puntu widzenia, podejmowania decyzji, prezentowania wilasnych argumentéw, shuchania
(poznawania argumentéw drugiej strony), wyciagania wnioskéw. Na podstawie sredniej wazonej dla
uzyskanych wskazan nauczycieli nalezy zauwazy¢, ze w ich opiniach metoda debaty sprawdza si¢ bardzo
dobrze przy rozwijaniu zdolnosci podejmowania decyzji, prezentowania wiasnych argumentow oraz
stuchania (poznawania argumentéw drugiej strony). Natomiast na podstawie wskazan nauczycieli mozna
sadzié, Ze jej uzytecznos¢ jest najmniejsza w zakresie wymienionych kompetencji w przypadku ksztattowania
zdolnosci analizowania przeciwnego puntu widzenia oraz budowania linii argumentacyjnej. Wniosek ten jest
zgodny ze stopniem skomplikowania ksztaltowanych kompetencji, niewatpliwie tatwiej jest prezentowac

argumenty niz budowac spojng lini¢ argumentacyjna.



Wykres 27. Opnie nauczycieli na temat metody debaty na temat jej skutecznosci w zakresie ksztaltowania
r6znych kompetencji uczniow (N=10)
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Zrédio: badania wlasne.



Opinie nauczycieli w zakresie rozwijania konkretnych umiejetnosci w oparciu o prace metoda
debaty moga by¢ czgsciowo wyjasnione przez pryzmat dziatan jakie sprawiaja niestyszacym uczniom
najwiecej trudnosci w ramach pracy o testowana metode. Jak wykazaty opinie nauczycieli w tym zakresie,
zaprezentowane na wykresie 28, najwigkszg trudnoscig byto wspomniane budowanie linii argumentacyjne;.
Wedhug nauczycieli byta to kompetencja, ktorej rozwdj wedhug tylko 3 nauczycieli byl zdecydowanie
wspierany poprzez prac¢ metodg debaty, co wazne dwoch nauczycieli sktaniato si¢ do opinii negatywnej w
tym zakresie. Zarazem 6 uczacych uznato, ze to wiasnie z tym elementem debatowania uczniowie mieli
najwiekszy klopot. Dodatkowo wskazanie to uzupeni¢ opinig nauczycieli co do ogdlnego przygotowania
niestyszacych uczniéw do prezentowania na forum wiasnych pogladéw i spostrzezen. Zebrane opinie w tym
zakresie sugerowaty, ze uczniowie mogg mie¢ problemy z aktywnym uczestnictwem w debacie, gdyz tylko
jeden nauczyciel przygotowanie to ocenil na poziomie dobrym, pigciu na poziomie dostatecznym, a trzech na
nieczadawalajgcym. Zestawienie opinii na temat rozwijanych w debacie kompetencji z dziatalnymi jakie
sprawialy uczniom najwicksze problemy oraz opinii nauczycieli na temat ogoélnego przygotowania
niestyszacej mlodziezy do prezentowania na forum wiasnych pogladow i spostrzezen moga prowadzi¢ do
wniosku, ze to wlasnie metoda debaty moze by¢ narzedziem budowania kompensacji wystepujacych w tej
grupie trudnosci i ograniczen.

Wykres 28. Dziatania i zadania sprawiajace uczniom najwigcej trudnosci podczas pracy metodg debaty

N=10

Ktoére dziatania podjemowane przez niestyszgcych ucznidow w
ramach pracy metodg debaty sprawiajg im najwieksze
trudnosci? (prosze zaznaczyé max 3 odpowiedzi)
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Budowanie linii argumentacyjnej || N N ERNRNRNN -
Konstruowania argumentéw || NN R :
Zbieranie informacji potwierdzajacych ich punkt widzenia ||| N RN NN -
Zrozumienie tematu [ NRERII :
Zrozumienie polecenia || N I :



Zrédio: badania wlasne.

Wedlug nauczycieli uczniowie mieli takze trudnosci z wycigganiem wnioskow oraz zbieraniem
informacji potwierdzajacych ich punkt widzenia, by¢ moze dlatego, jak wykazano w czgéci raportu
poswieconej przebiegowi lekcji, nauczyciele chetnie postugiwali si¢ opracowanymi w ramach projektu
pytaniami ukierunkowujgcymi przygotowania uczniéw do debaty oraz opracowanymi argumentami
potwierdzajacymi racje danej strony. Niezaleznie od wymienionych w kafeterii pytania ankietowego oraz
zaprezentowanych na wykresie 28 dziatan, jakie mogg by¢ problematyczne dla uczniow, zapytano nauczycieli
w badaniu ankietowym ogolnie oraz w arkuszu obserwacji lekcji, w odniesieniu do konkretnego tematu
debaty, jakie wystgpity trudnosci w pracy tg metoda. W wzgledu na otwarty charakter tego pytania,
nauczyciele wskazywali réznorodne trudnosci, ktore przeformulowano tak, aby nie tracily swojego
pierwotnego sensu i stanowily spojng kategori¢ trudnosci. Trudno$ciami, na ktére nauczyciele zwracali
najczesciej uwage byly ograniczenia jezykowe w zakresie rozumienia stow oraz zasobow stownikowych.
Rodzito to konsekwencj¢ na poziomie stabego rozumienia tekstu i w konsekwencji rzutowato na przebieg
calej debaty. Jak wskazywali sami nauczyciele, prezentujac tematyke debaty i przekazujac im pytania i
sugerowane argumenty musieli czasami dodatkowo wyjasnia¢, na czy dany argument polega. Czg$¢ uczniow
nie byla tez w stanie samodzielnie przygotowaé si¢ do debaty, wyszukujac argumenty bronigce ich
stanowiska, w tym przypadku nie pomagat nawet szeroko proponowany dostep do Internetu. Dotyczyto to,
glownie ucznidow, ktorzy poza ghichota mieli sprzgzona niepelnosprawno$é intelektualng. W przypadku
niewielkiego odsetka debat zaobserwowano niska aktywnos$¢ uczniéw: czasami wynikla ona z braku
argumentow, a czasami z niskiej samooceny uczestnikéw lekeji. Jak wskazywat jeden nauczyciel, niestyszaca
mtodziez czesto nie wierzy we wiasne sily oraz to, ze ich glos si¢ liczy i bedzie potraktowany z uwagg i
szacunkiem. Cho¢ dla wigkszos$ci uczniow opracowany material filmowy byt wartoSciowym wsparciem
wprowadzajagcym w temat debaty, sporadycznie zdarzali si¢ uczniowie, ktéry go nie zrozumieli. Innym
problemem byt fakt, Ze wczesniej uczniowie nie mieli do czynienia z debata i nie wiedzieli, jak powinna ona
przebiega¢, nawet po drobiazgowym wyjasnieniu ze strony nauczyciela. Skutkowato to wyborem tych
rodzajow debat, ktore mialy prosty przebieg. W czasie debatowania zdarzato si¢ takze, Ze uczniowie z jednego
zespotu nie komunikowali si¢ migdzy soba, co skutkowato chaosem — wszyscy chcieli si¢ wypowiadac, cze$¢
uczniéw nie chciala tez stucha¢ argumentacji innych. Problemem byto rowniez moderowanie dyskusji, czgsto
role t¢ musiat przeja¢ nauczyciel, nawet jesli byt formalnie powotany marszatek. Cze$¢ stabszych uczniow
nie miata rowniez motywacji do wyrazania wlasnych pogladéw. Ostatnim problemem, na ktory zwrocili
uwage nauczyciele obserwujac czes¢ debat byta kwestia wytaniania zwycigscy, podwazano decyzj¢ Jury lub
sami decydujgcy nie mogli zajg¢ jednoznacznego stanowiska. W takich przypadkach: albo rezygnowano ze
wskazania zwycigskiej strony, albo decyzj¢ taka wspieral nauczyciel prowadzacy.

Glownym celem badan byto poznanie skutecznos$ci stosowania metody debat w nauczaniu mtodziezy
z zaburzeniami stuchu i niestyszgcymi. Waznym wymiarem tego celu byto poznanie pozytywnych aspektow
pracy z uczniami z zaburzeniami shuchu w oparciu o metode debaty. Nauczyciele poza pytaniami zamknigtymi
mieli takze mozliwo$¢ otwarte] wypowiedzi na ten temat w ankiecie kierowanej do nich oraz w
kwestionariuszach obserwacji kazdej lekcji jaka przeprowadzili. Testujacy metode debaty nauczyciele

wskazywali na liczne zalety metody w pracy z niestyszacymi uczniami, cho¢ zaznaczy¢ nalezy, ze w jednym



analizowanym kwestionariuszu obserwacji lekcji nauczyciel napisal, ze nie widzi pozytywnych aspektow
realizowanej lekcji metoda debaty. W swoich spostrzezeniach badani najczesciej zwracali uwagg, ze metoda
debaty ksztaltuje w gronie uczniéw umiejetnos¢ samodzielnej pracy, w tym zbierania i analizowana informacji
W procesie przygotowywania si¢ do zaje¢ lub do zadania w trakcie lekcji. Badani zwracali rowniez uwage na
rozwo0j umiejetnosci retorycznych, argumentowania, polemizowania oraz kulturalnego, pelnego szacunku do
innych prezentowania wlasnego zdania. Cze$¢ nauczycieli faczyla te umiejetnosci z szeroko rozumiang
komunikacja migdzy ludzka, wskazujac, ze jej ksztaltowanie jest szczeg6lnie wazne w gronie mtodziezy z
zaburzeniami stuchu, gdyz jest ona cz¢sto wykluczona komunikacyjnie. Wedtug opinii pedagogéw inkluzja
komunikacyjna- i co za tym idzie spoteczna, poprzez ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnych, w tym
umiejetnosci ekspresji wlasnego zdania, ma silny zwiazek z podniesieniem samooceny uczniéw, ktorzy nie
Cze¢sto maja okazje by¢ z szacunkiem i godnoscig wyshuchanymi. Nauczyciele uznali, ze lekcje w oparciu o
metode debaty sg doskonalg zachetg do angazowania si¢ komunikacyjnego niestyszacej mtodziezy. Poprzez
ksztaltowanie, podczas debat, wzorcow otwartosci oraz prezentowania wiasnych pogladéow mtodzi ludzie
majg szanse ckstrapolowac je na inne zyciowe sytuacje. Obserwacje lekcji umozliwity spostrzezenie, ze
poprzez debaty uczniowie ucza si¢ nie tylko wyraza¢ swoje poglady ale réwniez shuchaé¢ innych oraz
analizowa¢ ich argumenty, przez co czesto zmieniali swoj pierwotny punkt widzenia. Cze$¢ nauczycieli
wskazato takze rozw6j umiejetnosci analitycznych doskonalonych na etapie zbierania informacji,
wnioskowania i do podejmowania decyzji. Nauczyciele zwrdcili rowniez uwagg na to, ze debata pozytywnie
wplywa na aktywnos$¢ ucznidw na lekcji angazujac znacznie wigksza liczbe uczacych si¢ niz zwykle, nawet
bierni podczas lekcji mtodzi ludzie ozywiali si¢ w trakcie debat. Co jak wyeksponowat jeden nauczyciel
sprzyja poprawie pracy grupowej i wewnetrznych w niej interakcji. Cze$¢ uczacych podkreslita, ze poprzez
debatowanie pobudza si¢ kreatywnos$¢ ucznidw oraz ksztaltuje zdolno$¢ rozwigzywania problemoéw oraz
krytycznego myslenia. Nauczyciele wskazywali, ze sama metoda debaty niesie potencjal wyjasnienia roznych
zagadnien, zglebienia wiedzy na temat r6znorodnych aspektow zycia cztowieka, szczegdlnie tych budzacych
skrajne emocje. Badani zwrdcili tez uwage, Ze debata jest interesujaca i zabawna forma edukacji pozwalajaca
w sposoOb bezpieczny pozna¢ argumenty ,,za” 1 ,,przeciw’” przez co zrozumie¢ rdézne stanowiska i poglady.
W ramach badan ankietowych poproszono nauczycieli o wyrazenie opinii na temat pracy uczniow metoda
debaty z uczniami z zaburzeniami stuchu w kilku kluczowych wymiarow:

— jej wplywu na organizacje lekcji i motywowanie uczniéw do aktywnej pracy,

— mozliwosci jakie niesie w zakresie diagnozowania poziom wiedzy 1 umiejgtnosci uczniow,

— jej mozliwosci w zakresie skutecznego 1 efektywnego zaznajamiania si¢ uczniow z nowym materiatem

1 dokonywaniem rekapitulacji tre$ci nauczania,

— stopnia jej akceptacji i zadowolenia ucznidOw z pracy w oparciu o nig podczas lekcji.

Diagnoza opinii nauczycieli na temat kazdego z ww. wymiardw pracy z uczniami o szczegdlnych
potrzebach edukacyjnych w oparciu o metode¢ debaty byta przeprowadzona na podstawie baterii stwierdzen
do ktorych mieli ustosunkowac¢ si¢ nauczyciele.

Diagnozujac opnie nauczycieli na temat odzialywania metody debaty na organizacje lekcji i motywowanie
uczniéw do aktywnej pracy nalezy zauwazy¢, ze badani uznali, Ze jest ona szczegolnie skuteczna w zakresie

uczenia tolerancji wobec odmiennych pogladow oraz pozwala pozna¢ stanowiska innych oséb na omawiany



temat oraz doskonali ona umiej¢tnos¢ kulturalnej dyskusji miedzy jej uczestnikami. Nauczyciele docenili
rowniez metode debaty jako narzgdzia uczacego samodzielno$ci w poszukiwaniu informacji oraz korzystania
z r6znych zrédet. Dostrzezono takze jej zwiazek z przyjazng atmosfera na lekcji. Badani zgodzili si¢ roéwniez,
ze pobudza ona motywacje uczniow do uczestnictwa w lekcji i do nauki. Szczegdtowy rozktad odpowiedzi

nauczycieli w omawianym zakresie zaprezentowany jest na wykresie 29.

Wykres 29. Opina nauczycieli na temat odzialywania metody debaty na organizacje lekcji i motywowanie

uczniéw do aktywnej pracy (N=10)
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Zrédio: badania wlasne.



Badani nauczyciele najnizej ocenili (cho¢ nie byla to ocena negatywna) wpltyw debaty na lepsze
wykorzystanie czasu podczas lekcji oraz na organizacje lekcji, a takze jej wplyw na rozwijanie postaw pro-

obywatelskich i rozumienia mechanizmow funkcjonowania spoteczenstwa.

W ramach opinii nauczycieli na temat pracy uczniow metoda debaty zdiagnozowani jej przydatnosé¢
w procesie diagnozowania poziom wiedzy i umiejetnosci uczniow. Wigkszos¢ nauczycieli, bo 7 na 10 uznato,
ze diagnozowana metoda pozwala nauczycielowi na biezaco, podczas lekcji diagnozowaé zakres wiedzy i
umiejetnosci uczniow, pozostali trzej nauczyciele mieli neutralne zdanie w tym zakresie. Tylko 3
ankietowanych uznato, ze testowana metoda pozwala nauczycielowi efektywniej, niz metody tradycyjne,
rozpozna¢ braki w wiedzy i umiejetnosciach uczniow, wiekszo$¢ badanych nie miata jednoznacznego zdania

w tym zakresie. Zebrane odpowiedzi nauczycieli na omawiany temat zaprezentowane sg na wykresie 30.
Wykres 30. Opina nauczycieli na temat przydatnosci metody debaty w diagnozowaniu poziom wiedzy i
umiejetnosci uczniow (N=10)
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Zrédio: badania wlasne.

W ramach badan przeprowadzono diagnozg¢ opinii nauczycieli w zakresie skutecznego i efektywnego
zaznajamiania si¢ uczniow z nowym materiatem i dokonywaniem rekapitulacji tre§ci nauczania. Ankietowani
nauczyciele w wiekszosci uznawali, ze metoda debaty jest skutecznym i efektywnym narz¢dziem
zaznajamiania si¢ ucznidéw z nowym materialem i rekapitulacji tre$ci nauczania. Wiecej neutralnych opinii
oraz jeden umiarkowanie krytyczne wskazanie pojawito w przypadku poréwnania metody debaty do

tradycyjnych metod dydaktycznych w ww. obszarach (zob. wykres 31).



Wykres 31. Opina nauczycieli na temat przydatno$ci metody debaty w zakresie skutecznego i efektywnego

zaznajamiania si¢ ucznidéw z nowym materiatem i rekapitulacji tresci nauczania (N=10)
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Zrédio: badania wlasne.

Zgromadzone opinie nauczycieli pozwalajg zauwazy¢, ze ich zdaniem metoda debaty jest raczej
akceptowalna przez uczniéw, bardziej niz inne — tradycyjne metody nauczania (zob. wykres 32). Cze$¢
uczacych uznata takze, Ze metoda pozwala zainteresowac tematyka lekcji, cho¢ w tym zakresie wigkszo$¢
ankietowanych nie miala jednoznacznego zdania. Nauczyciele, w wigkszosci nie mieli wyrazistej opinii na
temat tego ,czy metoda przyczynia si¢ do zadowolenia i satysfakcji uczniow z uczestnictwa w lekeji. Co
jednak ciekawe, wigksze grono uczacych, w poréwnaniu do poprzedniego zagadnienia, uwazato, ze metoda
przyczynia si¢ do wigkszego zadowolenia 1 satysfakcji ucznidow z uczestnictwa w lekcji niz inne metody
dydaktyczne. Moze to $wiadczy¢ ogolnie o tym, Zze uczniowie zazwyczaj nie odczuwajg do zadowolenia i
satysfakcji z uczestnictwa w lekcji, a metoda debaty czasami moze te uczucia wywotac. Z koli wszyscy badani
byli zdecydowanie lub raczej przekonani, ze implementacja debat w dydaktyce uczniéw z zaburzeniami
stuchu motywuje ich do pracy wilasnej w ramach zadania domowego, z tego pigciu badanych miato
przeswiadczenie, ze diagnozowana metoda jest w tym zakresie skuteczniejsza od tradycyjnych form
prowadzenia zaje¢ dydaktycznych . Szczegdtowy rozktad odpowiedzi testujacych opracowany materialy

nauczycieli w zakresie ww. zagadnien zaprezentowany jest na wykresie 32.



Wykres 32. Opina nauczycieli na temat stopnia akceptacji metody debaty i zadowolenia ucznidw z pracy

podczas lekcji prowadzonych w oparciu o nig (N=10)
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Zrédio: badania wlasne.

W ramach zbierania opinii, poproszono nauczycieli, ktorzy odpowiedzialni byli za testowanie materiatow
edukacyjnych , o ocen¢ zmiany wybranych wskaznikow procesu dydaktycznego. Badanie mialo forme
wywiadow grupowych w Polsce, Czechach i na Stowacji. Nauczycielom zadano 8 pytan 0 zmiany jakoSciowe
we wskaznikach zwigzanych z nauczaniem. Zmiana mogta przyjac¢ wartos¢ 0 lub 1 na podstawie doswiadczen

empirycznych nauczyciela. Aby okresli¢ wartos¢ wskaznikow policzono sumy arytmetyczne pozytywnych



ocen, w stosunku do wszystkich ocen (N=10) Zebrany material empiryczny wskazuje na bezwzgl¢dnie
pozytywne oddziatywanie testowanych narzedzi na jako$¢ procesu dydaktycznego. Oceniono, ze w 80%
przypadkow nastapito wydluzenie czasu koncentracji uczniéw. 90 % odpowiedzi wykazuje na wzrost
zaciekawienia tematem i zadaniami lekcji oraz wzrost aktywnosci i zaangazowania uczniow, 100 % opinii
nauczycieli méwi o wzroscie atrakcyjnosci zaje¢; 90 % nauczycieli stwierdzito, Zze u ucznidw rozwinely sie
umiejetnosci  korzystania z nowoczesnych technologii informacyjnych 1 komunikacyjnych; 70%
respondentéw wskazato na poprawe samodzielnosci ucznidow, a 60% na zwigkszenie efektywnos$ci nauczania.

80% pozytywnych odpowiedzi dotyczyto aktywizacji niestyszacej mtodziezy.

Wykres 33. Opina nauczycieli na temat ocen¢ zmiany wybranych wskaznikoéw procesu dydaktycznego
(N=10)

Procent pozytywnych opinii nauczycieli

wydtuzenie czasu koncentracji ucznia

wzrost zaciekawienia tematemi...

wzrost aktywnosci i zaangazowanie...
wzrost atrakcyjnosci zajec

zapewnienie rozwijania umiejetnosci...
poprawe samodzielnosci ucznidéw
zwiekszenie sie efektywnosci nauczania
aktywizacja niestyszacej mtodziezy
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Zrédio: badania wlasne.

Podsumowanie i rekomendacje

Zrealizowane badania byty okazja do poznania rekomendacji nauczycieli testujacych, opracowane w
ramach projektu, materiaty dydaktyczne. Nauczyciele byli motywowani do dzielenia si¢ swoimi
spostrzezeniami w kwestionariuszu ankiety oraz po kazdej lekcji w wypetnianym kwestionariuszu obserwacji
zaje¢. Pozwolilo to na poznanie trudnosci implementacyjnych, wskazanie zalet testowanej metody oraz
sformutowanie rekomendacji do prowadzenia zaje¢ w oparciu o przygotowane materialy oraz sugestii dla
zespolu projektowego w celu wprowadzenia zmian i modyfikacji w testowych wersjach materiatlow
dydaktycznych. Zaprezentowany material empiryczny pozwala na stwierdzenie, ze metoda debat jest
skutecznym narzedziem edukacyjnym, ktory przy pewnych zalozeniach moze by¢ implementowany w

dydaktyce mtodziezy z zaburzeniami stuchu i niestyszacych.

Nauczyciele testujacy metode zwracali uwage, na zroznicowanie klas pod wzgledem specjalnych
potrzeb edukacyjnych uczniéw. Przez co, dla czgsci uczestniczacych w lekcji metoda debaty byta doskonatym

narzedziem rozwijania ich potencjatu, a dla innych, mniej licznych nastrgczata trudnos$ci ograniczajac ich rolg



do obserwatorow. Badani nauczyciele zwrécili uwagg, ze problem dotyczyt gldéwnie ucznidow ze sprzezonymi
niepetnosprawno$ciami, w szczegolnosci wadami stuchu i niepelnosprawnoscia intelektualng. Jednak i w
takim przypadku nauczyciele zwracali uwagg na pozytywne efekty, nawet biernego uczestnictwa w debacie,
ktora w tym przypadku byta urozmaiceniem klasycznych lekcji. Aby jednak wiacza¢ wszystkich uczniéw w
proces debatowania cze$¢ nauczycieli postulowata uproszczenie tematyki debat lub poszerzenie ich zakresu o
inne, bazujace na codziennych problemach uczniow, tematy. Sugerowano takze, ze aby wtasciwie stosowac
materialy opracowane w ramach projektu, nauczyciele mogliby stworzy¢ specjalny stownik pojeé
wyjasniajacy réznorodne aspekty poruszanego w debacie tematu. W niektorych sytuacjach nauczyciele
widzieli potrzebe przeprowadzenia lekcji wstepnej, wprowadzajacej w tematyke debaty. W ramach sugestii
znalazt si¢ takze postulat poszerzenia repozytorium filméw i multimedidw, tak aby uczniowie przed debata

lepiej zrozumieli gtowny jej problem.

Pewng trudnos$cig implantacyjng byta takze nowos¢ debaty, jako formy interakcji uczniéw na lekc;ji.
Nauczyciele zwrocili uwage, ze nalezy przed przystgpieniem do pracy metodg debaty z uczniami ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, doktadnie wyjasni¢ przebieg i zasady debatowania. Pojawila si¢ tez
sugestia wykorzystania tylko tych najprostszych form debatowania. Inny nauczyciel sugerowal stworzenie
jednego uniwersalnego filmu instruktarzowego, przeznaczonego dla mtodziezy i wyjasniajacego, na czym

polega debata i jak przebiega oraz jak uczniowie powinni si¢ podczas niej zachowywac.

Dla czg¢sci ucznidw problemem byta tez duza liczna pytan ukierunkowujacych i przygotowanych w
ramach projektu. Sugeruje si¢ wiec ich prezentowanie uczniom w okrojonej liczbie. O ich wyborze z listy
przygotowanych powinien decydowa¢ nauczyciel przed lekcja. Nauczyciele zwrdcili takze uwagg, ze czes$¢
tematéw byla ciekawa i intuicyjna dla niestyszacej mtodziezy, inne nie do konca byly przez wszystkich
zrozumiate. Dlatego badani sugerowali przygotowanie zroznicowanego pod katem zaawansowania materiatu
oraz tematyki debat. W ich opinii nie wszystkie tematy nadawaty si¢ do klas gdzie mtodziez miata mniejszy

potencjat oraz ograniczone zasoby wiedzy.

Wazng uwagg byla tez sugerowana elastycznos¢ wzglgdem czasu przebiegu debat. Cze$¢ nauczycieli
zauwazala, Ze czas ten powinien by¢ dostoswany do tempa pracy grupy. Czes¢ klas wymagata wigcej czasu
na przygotowanie i przeprowadzenie debaty, niz pozwalat to czas na lekcji, a przerywanie debaty i powrdt do
niej przy kolejnej okazji byt mato efektywny. Dlatego sugestia nauczycieli dotyczyta implementacji metody
na dwoch lekcjach odbywajacych si¢ jedna po drugiej. Na pierwszej sugerowano zapoznaje uczniow z filmem
oraz przygotowanie si¢ miodziezy do debaty. Na drugiej przeprowadzenie debaty zasadniczej wraz z jej

omoOwieniem.

Z powodu matej liczebnosci czgsci klas, w ktorych realizowano lekcje w oparciu o metode debaty,
sugerowano polaczenie zaj¢¢ z inna grupa, tak aby debata miata lepsza dynamik¢ 1 bylo w niej
zaangazowanych wigcej ucznidow. Podobnym postulatem byl ten, sugerujacy, ze debaty powinny by¢
przeprowadzane migdzy szkotami, najlepiej w formie wyjazdowej tak aby uczniowie mogli si¢ poznac i

wymieni¢ miedzy sobg doswiadczenia 1 spostrzezenia.



